2. CAMPOS DE INSPIRACAO

OexerciciodadocéncianaEducacao Fisicacultural implicato-
mar varias decisdes politico-pedagogicas, a comecar pela definicao
da préatica corporal que sera tematizada. O professor ou professora
faz uma boa leitura do contexto em que se encontra e, na medi-
da do possivel, participar da elaboracéo do projeto pedagdgico da
instituicdo onde atua, evitando assim, o risco de enveredar por as-
suntos de pouca relevancia, descontextualizados, que se afastamdas
finalidades da escola e redundardo em desgaste e perda de tempo.
Porconseguinte, é imprescindivel umestofo conceitual que lhe per-
mita ler o mundo a sua volta e tragar o caminho que percorrera em
companhia dos seus alunos e alunas. Conforme indicam os relatos
das experiéncias culturalmente orientadas, a preocupagdo com um
ensino sintonizado com a sociedade contemporanea e a funcéo que
aescolaadquiriu nos ultimos tempos tém levado os docentes com-
prometidos comaconstrucao relagdes menos desiguaisarecorrer a
campos tedricos que inspiram outras formas de analise do social, as
chamadas teorias pos-criticas?e.

Geradas em meio aos movimentos que questionaram os de-
signios culturais, politicos e econdmicos da Modernidade, as teo-
riaspds-criticasampliamasanalisesrealizadas pelasteoriascriticas
guando indagam as pretensdes totalizantes das grandes narrativas,
do sujeito autbnomo e centrado do projeto moderno e 0s proces-
sos de dominacdo e poder baseados em relacGes sociais pautadas
na divisdo de classe.

16. Sem intencdo de produzir uma genealogia do termo, é importante men-
cionar sua presenca na literatura anglo-saxénica desde meados dos anos 1990.
Peter McLaren (1995) publicou Post-Modernism, post-colonialism and pedagogy,
onde o conceito post-critical é empregado diversas vezes. William Pinar (1995),
no livro Understanding Curriculum, aborda a influéncia das teorias pés-criticas
nos estudos Curriculares. Bill Green (1998) publicou o capitulo “Teaching for
difference: learning theory and post-critical pedagogy”. No Brasil, a obra de
Tomaz Tadeu da Silva é tida como precursora na utilizagéo da expressao “teorias
pos-criticas” no final dessa mesma década.

29



Marcos Garcia Neira

Asteorias criticas chamaramaatencao para os valores e conteu-
dos transmitidos pela escola capitalista, questionaram 0 modo como
0s conhecimentos sdo produzidos e validados socialmente, apon-
taram as injusticas dos modelos reprodutores dos sistemas sociais
e denunciaram a educagdo como um terrento em que a ideologia
dominante impde a sua ldgica. A seu tempo, as teorias pos-criticas
deslocaram a maneira de conceber a pedagogia, que passou a ser vista
como pratica social, logo, cultural, resultante da linguagem, dos tex-
tos, dos discursos, das relagdes de poder®’, da historia e dos proces-
sosdesubjetivacdo (Neira, 2011b). Nasteorias pds-criticas, o poder
é descentrado, espalhado por toda rede social. J4 o conhecimento,
qualquer que seja, ndo é exterior ao poder, mas parte inerente.

A eclosdo das teorias pos-criticas deve-se ao esgotamento das fer-
ramentas conceituais disponibilizadas pelas teorias criticas para expli-
carasquestdesqueafligemossujeitosdesde ofinaldoséculo X X. Isso
significa que os pressupostos marcados pelas influéncias do marxis-
mo, da Escola de Frankfurt e em alguma medida da fenomenologia
sdo postosemxeque, afinal, a diferenca, desigualdade, injustica, sus-
tentabilidade, inclusdo, etc. podem ser mais bem compreendidas com
0 amparo do pdés-modernismo, pés-estruturalismo, pés-colonialismo,
multiculturalismo, estudos culturais, entre outras.

O p6s-modernismo é um movimento intelectual que proclama
uma nova época historica, a Ps-Modernidade, radicalmente diferen-
te da anterior, a Modernidade (Silva, 2011). Na P6s-Modernidade se
questionam os principios do pensamento social e politico estabelecidos
e aprimorados desde o lluminismo. O sujeito moderno era detentor
de umaidentidade estavel e bem definida, que agora se torna fragmen-
tada e mutavel (Moita Lopes, 2002; Hall, 2006). O p6s-modernismo
coloca sob suspeita os principios das “grandes narrativas” da Moder-
nidade, pois nada mais sdo que a expressao da vontade de dominio e
controle. Tambémrejeitaa divisdo entre ““alta” e “baixa” culturae entre
conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano (Silva, 2011).

17. Ateorizagédo pos-critica adota a concepcéo de Foucault (1995), para quem o
poder deve ser entendido como uma multiplicidade de relages de forcas imanen-
tes, que formam cadeias ou sistemas transitorios e instaveis.
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O dialogo da Educacao Fisica com os referenciais pds-moder-
nos possibilita outras formas de constituir aexperiéncia pedagdgica,
descentralizando o papel do conhecimento académico e validando
0s saberes pertencentes ao senso comum, a cultura popular ou a
culturaparalelaaescola. Aanélise dosrelatos de experiénciapermi-
tiuidentificar asinfluéncias desse campotedrico natematizacao do
sertanejo (Oliveira, 2017)8, bate-copos (Soares, 2017), brincadei-
ras (Irias, 2017) e dangas regionais (Martins, 2017). Observei que
0s pressupostos do pds-modernismo favorecem atividadesde ensino
que valorizam as multiplas identidades presentes nasociedade, co-
locando em xeque a promessa educacional moderna de libertacéo
do homem através do acesso as explicacdes elaboradas pela ciéncia.

No que lhe concerne, o pés-estruturalismo pode ser entendido
como continuidade e, a0 mesmo tempo, transformacéo e superagao
do pensamento estruturalista. Nesse campo tedrico, “aideiade estru-
tura € substituida pela ideia de discurso: ndao ha estruturas fixas que
fechem de forma definitiva a significagdo, masapenas estruturacoes e
reestruturagdes discursivas”. (Lopes, 2013, p. 13). se propde a expli-
citaracomplexidade com que homense mulheres “leem” e traduzem
a realidade. O pds-estruturalismo toma a linguagem como algo ndo
fixo e, portanto, ndo mais centrado na correspondéncia inquestio-
navel entre umsigno e seusignificado. Nele, a linguagem passaa ser
compreendidacomomovimento, emconstante fluxo, sempre indefi-
nida, adiada e imersa em relagdes de poder (Williams, 2012).

Navisao pés-estruturalista, afixidez do significado se transfor-
ma em fluidez, indeterminacdo e incerteza. O pos-estruturalismo
desconfia das defini¢oes filosoficas de “verdade”, pois a questao
ndo é saber se algo é ou ndo verdadeiro, mas por que se tornou
verdadeiro. Ao implodir os binarismos de que é feito o conhe-
cimento presente na escola (masculino/feminino, heterossexual/
homossexual, branco/negro, cientifico/ndo cientifico), o pds-es-

truturalismo desconfia da concepc¢éo de sujeito autbnomo, centra-
do e unitério. N&o existe sujeito para o pos-estruturalismo, a ndo

18. Aidentificagdo completadosrelatosdeexperiénciaanalisados constanasrefe-
réncias bibliograficas.
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ser como simples e puro resultado de um processo de producédo
cultural e social (Foucault, 1995).

Um olhar pos-estruturalista para o ensino da Educacdo Fisica
concebe o curriculo e as proprias teorias que o fundamentam como
criagdes discursivas que influenciam o posicionamento dos sujei-
tos. O mesmo pode ser dito das préaticas corporais. Elas também
séo produtos da linguagem, neste caso, ndo verbal. Assim, definir
0 tema'®de estudo e organizar, desenvolver e avaliar as atividades
de ensino adquirem conotagdo politica, uma vez que a depender
dabrincadeira, danca, luta, ginastica ou esporte abordados, e como
isso é feito, determinadas representacdes serdo postas em circulacéo,
enquanto outras n&o.

O emprego do termo “representagdo’ ndo tem nada aver coma
acepg¢do mais corrente baseadanafilosofiaclassicae moderna,com
o sentido de nocdo abstrata que se forma como reflexo do real ou
como ato psicoldgico, em que um objeto se faz presente aimagi-
nacao. Tomo representacdo como o resultado de um processo de
producdo de significados pelos discursos. Nestaconcepcao, “repre-
sentacBes sdo nogdes que se estabelecem discursivamente, instituin-
do significados de acordo com critérios de validade e legitimidade
estabelecidos segundo relagdes de poder” (Costa, 1998, p. 41).

As experiéncias que tematizaram a sofréncia (Quaresma, 2017),
as praticas com brinquedos (Santos Janior, 2017), o futsal (Lima;
Mudiller, 2017), o caraté (Santos, 2017) ou o minecraft (Bonetto,
2017) desvelam os perigos escondidos na fixacdo e cristalizacdo dos
significados atribuidos as praticas corporais e as pessoas que delas
participam. Na primeira, concep¢des hegemdnicas referentes as for-
mas de amar sdo problematizadas; na segunda, é o professor que
se vé diante dos proprios preconceitos e revisa suas representacoes
sobre 0s modos de brincar das meninas; na terceira, varias possibi-
lidades de jogar futsal sdo produzidas pelos estudantes; e, na quarta

19. Na perspectiva cultural da Educacdo Fisica, considera-se “tema” a pratica social
de uma determinada brincadeira, danca, luta, esporte ou ginastica (Santos, 2016).
O assunto sera discutido com profundidade no préximo capitulo.
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e quinta experiéncias, as problematizacdes desestabilizam a maneira
de enxergar os conhecimentos cabiveis no curriculo da Educagédo
Fisica. Emtodas as situagdes, os estudantes sdo levados a perceber
que 0 modo como veem as coisas do mundo é fruto da assimetria
que caracteriza a sociedade.

No tocante a teorizacdo pés-colonial, a énfase recai naquelas
relacdes de poder entre as nagdes que influenciam a disseminagéo
de narrativas que produzem o outro como estranho ou exatico. As
formasderepresentar osgruposétnicosereligiosos minoritariosen-
contram-se em toda parte, principalmente nos materiais didaticos,
nos exemplos utilizados pelos docentes e nos significados atribuidos
aos participantes das praticas corporais. O p6s-colonialismo anali-
sa tanto os discursos elaborados do ponto de vista do dominante
quanto do dominado. A perspectiva p6s-colonial somam-se as ana-
lises pds-modernas e pos-estruturalistas paraquestionarasrelacdes
e teorias que colocam o sujeito imperial europeu na sua atual po-
sicdo privilegiada. Navisdo pos-colonialista, os conceitos de repre-
sentacao, hibridismo, agenciamento e mestigagem permitem com-
preender as culturas dos espagos coloniais ou pos-coloniais como
resultados de complexas relagfes de poder, em que dominantese
dominados se veem profundamente modificados (Bhabha, 2014).

Nas propostas convencionais? da Educag&o Fisica, é notorio o
privilégio das manifestacOes culturais de origem euro-estadunidense,
brancas e com fortes raizes cristds e masculinas, em detrimento de
outros referenciais. Sendo as brincadeiras, dancas, lutas, esportes e
ginasticas textos da cultura que veiculam significados, é facil con-
cluir que nenhuma selecéo é isenta. Independente da manifestacéo
escolhida, o sujeito da educacao sera posicionado de uma forma ou
outra, interferindo na sua constituigdo identitaria.

Ainfluénciadoreferencial ps-colonialista é facilmente perce-
bidanas experiéncias que tematizaram o ténis (Souza, 2017), 0 ma-

20. Gramorelli e Neira (2016) denominaram de propostas convencionais da Edu-
cacdo Fisica aquelas que correspondem aos padrdes sociais estabelecidos, sem dese-
joalgumde transforma-los, nomeadamente, a psicomotora, a desenvolvimentista
e a educacao para a saude.

33



Marcos Garcia Neira

racatu (Neves, 2017) e 0 samba (Colombero, 2017). E interessante
perceber como as agdes didaticas realizadas ajudaram a combater a
perspectiva do colonizador sobre os praticantes de ténis e os repre-
sentantes das praticas corporais da tradicao afro-brasileira.

Asanalises da contemporaneidade também se beneficiaram com
aemergénciado multiculturalismo. Ummovimento de reivindicagéo
dos grupos minoritarios residentes nos paises do Hemisfério Norte
para terem suas formas culturais socialmente reconhecidas erepre-
sentadas. O multiculturalismo levanta uma importante questdo ao
transferir parao terreno politicoacompreensao dadiversidade. Nesse
campo, ndo existe hierarquia entre as culturas. Cada qual resulta das
diferentes maneiras dos seus membros, dadas as proprias condi¢des
histdricas, intervirem no espaco social (Silva, 2011).

Candau (2008) reconhece trés formas de expressao do multicultu-
ralismo. A primeira é adjetivada de conservadora, por defender a exis-
téncia de uma cultura verdadeira que precisa ser assimilada por todos
parao bem da sociedade. A segunda é tidacomo liberal ou humanista.
Apoia-senaideiade queas culturasexpressamo potencial criativoque
caracteriza os seres humanos. Nos dizeres de Silva (2011, p. 86),

em nome dessa humanidade comum que esse tipo de multi-
culturalismoapelaparao respeito, atoleranciae a convivéncia
pacifica entre as culturas. Deve-se tolerar e respeitar a diferenga
porque sob a aparente diferenca hd uma mesma humanidade.

Por Gltimo, o multiculturalismo também pode ser tomado na
sua perspectiva critica. Nesta, ndo é apenas a diferenca que resulta
de relacdes de poder, mas a prdpria definicdo daquilo que se pode
definir como “humano”. Uma proposta pedagogica inspirada no
multiculturalismo critico ndo se limita a ensinar a tolerancia e o
respeito, ao invés disso, analisaasrelagdes assimétricas e desiguais
gue produzem a diferenca. Nesses termos, a diferenca deixa de ser
tolerada ou respeitada para ser questionada permanentemente.

O multiculturalismo critico adota a concepgdo pos-estrutura-
lista da diferenca, tomando-a como processo linguistico e discur-
sivo, ndo existindo areveliadasignificacdo. A diferencando é uma
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caracteristicanatural, masrelacional e discursivamente produzida.
Né&ose édiferente de formaabsoluta, massimcomrelacdoaalguma
coisa, consideradacomo ndo diferente. Mas esse ndo diferente tam-
bém resulta do processo discursivo de significacéo. Logo, enquan-
torelagdosocial, o processo de significacdo que produz adiferenga
encontra-seemconexaodiretacomrelacdesdepoder (Silva, 2011).

O multiculturalismo critico compreende os marcadores sociais
dadiferenca(etnia?, classe, género, religido, deficiénciaetc.) como
o resultado de lutas sociais no campo da significacdo. Os sujeitos
produzem e reproduzem significados em um ethos geometricamente
configurado pelo poder. Isto engloba o modo pelo qual o poder, sob

avariedade de formas que assume, ajuda a construir a experiéncia co-
letiva, atuando favoravelmente a supremacia branca, ao patriarcado,
aoelitismodeclasseeaoutrasforcasdominantes (McLaren, 1997).

Osprofessores quetematizaramalutaolimpica(Borges,2017),
a ginastica ritmica (Oliveira Junior, 2017b) e o jiu-jitsu e 0 MMA
(SilvaJunior, 2017), em um movimento aberto de reconhecimento
politicoevaloriza¢do dopatrimdniodosgrupos minoritarios, incor-
poraramao curriculo saberes contra-hegeménicos, isto é, represen-
taces elaboradas pelos setores desfavorecidos, e disponibilizaram
aos estudantes o ferramental indispensavel para compreender por
que determinadas praticas corporais e formas de realiza-las séo exal-
tadas, enquanto outras sdo vilipendiadas.

Como observei nos relatos de experiéncia analisados, um curri-
culo de Educacdo Fisica que se deixa inspirar pelo multiculturalis-
mo critico, alémde incluir o estudo das manifesta¢des pertencentes
aos grupos posicionados em desvantagem, promove uma reflexao
acercadomodo como se produzem e disseminam os discursos pejo-
rativos sobre elas e seus participantes, ou seja, como se instituemas
diferencas. Afinal,oquestionamentodaculturacorporaldominante
exige atividades que investiguem os mecanismos de regulacéo e ela-
boracdo dos significados.

21. Emfungo darepugnéncia ética causada pelo termo raga e todo o seu contetido
bioldgico, deterministae preconceituoso, o curriculo cultural prefere otermo etnia
porquestdes politicas, semqueissoimplique reforcar obinarismo natureza/cultura
(Neira, 2010).
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Osestudosculturaisconstituemoutrateoriapés-criticaque ofe-
rece ferramentas paracompreender a atualidade. Seu objeto princi-
pal séo as relacdes entre a cultura contemporénea e sociedade. Do
ponto de vista politico, os estudos culturais objetivam construir um
projetodetransformagdosociale,dotedrico, pretendemcomporum
novo campo conceitual interdisciplinar e comprometido com o exa-
me das préticas culturais, considerando seu envolvimento come no
interior dasrelagcdes de poder (Nelson; Treichler; Grossberg, 2008).

Nunes e Neira (2016) explicam que os estudos culturais sofre-
raminfluénciasde variadas correntes. Segundo Escosteguy (2010),
a recorréncia inicial ao marxismo foi importante para analisar a
interface cultural e econémica. Apesar da critica desferida ao re-
ducionismo e ao economicismo e da contestacdo ao modelo de
base-superestrutura, a perspectiva marxista foi fundamental para
compreender a “autonomia relativa” da cultura, o que significa que
elando é dependente das relagcBes econdémicas, nem tampouco seu
reflexo, mas sofre consequéncias que ndo devemser desprezadas.

Nos anos 1970, o debate deslocou-se para 0s conceitos rela-
cionados as concepcdes gramscianas de ideologia e hegemonia. Os
argumentosdo filésofo italiano marxista Antonio Gramsci levaram
os estudos culturais a incluirem o conceito de “intelectual organi-
co”, passando a defender que o trabalho tedrico e a a¢éo politica
sdo inseparaveis, logo, a produgéo intelectual ndo deixa de ser uma
praticapolitica. Gragas ainfluéncia dos franceses Michel Foucault,
Michel De Certeau e Pierre Bourdieu, na década de 1980 os estu-
dos culturais se internacionalizaram e o predominio do marxismo
cedeu lugar ao pds-estruturalismo, gerando novos deslocamentos e
rupturas no interior do campo (Hall, 2009).

O entendimento da dimenséo pessoal como politicaextrapolou
a leitura dos processos identitarios baseada na classe social. Deu-se a
expansdoradicaldanocéodepodereacentralidadenosmecanismos
de subjetivacdo. As questbes de género, sexualidade e etnia ganha-
ram relevo, assim como as nogdes de resisténcia e politica cultural.
Os estudos culturais modificaram seus fundamentos, de modo que
a classe deixou de ser o conceito critico central para tornar-se mais
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uma variavel nas analises (Escosteguy, 2006). Todavia, a transfor-
macao mais importante que atingiu esse campoteorico foi a“virada
linguistica”,quandoaemergénciadadiscursividade desencadeoua
necessidade de repensar as questdes de cultura através das metéaforas
da linguagem e da textualidade. (Hall, 2009)

Os estudos culturais lancam um olhar diferenciado para a pe-
dagogia. Entendida como artefato cultural, uma proposta de ensino
é um territdrio de disputa da significacdo e da identidade, em que
diferentesgrupossociaistentamestabelecer suahegemonia. Tantoa
acao didatica quanto os conteudos sao construgdes sociais, encon-
tram-se imersos nasrelacdes de poder que fizeramvaler determina-
das formas de proceder e negaram outras, assim como incluiram
certos saberes e excluiram outros (Nunes; Neira, 2016).

A influéncia dos estudos culturais € percebida nas experiéncias
emque repertorios distintos foram mesclados, intercalando situagdes
didaticasque oportunizaramas criangas e jovensoacessoaprodugdes
discursivas oriundas de fontes variadas, dando-lhes a perceber que
uma mesma préatica corporal ou seus participantes podem ser signifi-
cadosde maneirasdistintas. Vejaso: Muller (2017), ao tematizara gi-
nastica, discutiucomos alunos os contetidos disponibilizadosemtra-
balhos cientificos e na producdo midiatica; Oliveira (2017) abordou
obras historiogréficas e ficcionais a respeito da danca sertaneja; Soares
(2017) problematizou a producéo cinematografica e as experiéncias
infantis com o bate-copos; e Bonetto (2017) debateu com o0s estu-
dantes 0 acesso aos videogames do ponto de vista legal e comercial.

Os estudos culturais inspiram os professores e professoras a con-
frontarem modos distintos de conceber as praticas corporais sem
qualquer privilégio a uma fonte em detrimento da outra. Nesse ra-
ciocinio, é primordial que as criancas e jovens da Educacdo Basica
entendam que discursos em circulacdo sdo fortemente influenciados
por relagdes de poder. Nenhuma brincadeira, danga, luta, esporte
ou ginastica é essencialmente boa ou ruim, feminina ou masculina,
adequadaouinadequada. Qualquer representacdoanunciadapreci-
sa ser interrogada e desnaturalizada.
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Isso tudo nédo quer dizer que uma proposta de ensino inspirada
nateorizagdo pds-criticapromoveasubstituicdodaculturacorporal
dominante pela dominada (Neira, 2017). Proponho que os conhe-
cimentos relativos a cultura corporal subordinada sejam incluidos
na agenda dos debates escolares por terem sido, ao longo dos sécu-
los, desdenhadosetergiversados. Tambémespero, apoiadoem Sou-
sa Santos (2010), que a cultura corporal dominante seja analisada
sob outros angulos, tomando por base as crengas epistemologicas
ndo dominantes. Para dirimir qualquer davida sobre o que estou a
defender, retifico que os significados sobre as praticas corporais pro-
duzidos pelos grupos minoritarios e majoritarios precisam compor
ocurriculo. O processo que constituiu 0s primeiros como negativos
ou menos importantes precisa ser destrinchado e 0 mesmo deve ser
feito comamaquinaria que positivou os segundos. A auséncia des-
sas analises levara as criangas e jovens a folclorizacdo das manifesta-
¢Oessubjugadas e aconformidade com as expressdes dominantes.

O fato de terem se inspirado na teorizagdo pds-critica levou os
docentes a reconfigurarem a nocéo de cultura corporal, algo que
transparece nos relatos de experiéncia. A concepcéo de cultura en-
quanto instrumento ideoldgico de dominagdo, mas também de li-
bertacéo, adotada pelasteorias criticas e maistarde modificada pela
antropologia social??, é desfigurada pela visao pluralista presente
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e, finalmente,
abalada com a ecloséo das teorias pos-criticas, em especifico, dos
estudos culturais nasua vertente pds-estruturalista. (Neira; Gramo-
relli, 2017). Sob esse prisma, os significados atribuidos as préaticas
corporais sao fruto do embate entre grupos e setores da sociedade,
ou seja, enquanto artefatos culturais, as brincadeiras, dancas, lutas,
ginasticas e esportes sdo atravessados por relacdes de poder. Nao
é por acaso que em um dado contexto uma modalidade esportiva
pode ser produzida discursivamente como feminina e, em outro,
vista como masculina, tal como aconteceu com a ginastica ritmica
tematizada por Oliveira Junior (2017b). Uma danca popular pode

22. Facoreferénciaas contribui¢des daobrade Daolio (1995) parareconfiguragdo
do conceito de cultura no &mbito da Educacéo Fisica.
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ser desterritorializada e, em seguida, apropriada por membros da
elite, tome-se como exemplo o sertanejo universitario, cuja tema-
tizagdo é relatada por Oliveira (2017), e, finalmente, uma luta tida
como pratica marginal e desprestigiada num dado momento, pode,
em outro, ter seu sentido atrelado a um espetaculo para consumo
em larga escala. A transicdo experimentada pelo UFC é umaboa
ilustracdo do fato, tal como foi narrado por Silva Janior (2017).
Nas situacdes mencionadas, o que define uma posicao ou outra ndo
é algo proprio ou especifico da préatica corporal, mas o resultado
de ac0es e discursos que legitimam o significado que interessa aos
grupos mais poderosos.

Como se observa, as teorias pos-criticas modificam substancial-
mente o objeto de estudo do componente anunciado pelas teorias
criticas. Ao compreender a gestualidade como uma das formas que
os diferentes grupos culturais utilizam para expressar os significados
atribuidos as experiéncias vividas, ndo s6 os signos presentes nas
brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas, como também os
significados que Ihessdo atribuidos, tornam-se elementos constitu-
tivos da chamada cultura corporal.

Compreender a cultura corporal como um territério de dispu-
ta implica planejar atividades de ensino que identifiguem a quem
interessaadisseminacgao de umadeterminada maneirade significar
aspraticascorporaiseseusparticipantes. Paratanto, é desejavelaor-
ganizacao e desenvolvimento de situaces didaticas que possibilitem
aos estudantes conhecerem ou reconhecerem discursos e posiciona-
mentos antagénicos, assim como fizeram Nascimento e Florentin
(2017), Mdiller (2017), Santos Janior (2017) e Santos (2017), ao
discutirem as representagdes de corpo, respectivamente, no basque-
te, na ginastica, nas brincadeiras infantis e no caraté. Aspectos dis-
tintos sobre a violéncia foram analisados por Limae Mller (2017)
durante a tematizagdo do futsal; Quaresma (2017) problematizou
aorientacdo sexual durante a tematizagdo da danca; Borges (2017)
abordou os discursos sobre 0 género que atingem a luta olimpica;
Souza (2017) interpelou o estigma de classe social na experiéncia
pedagogicacomo ténis; Neves (2017) focalizou o preconceito reli-
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gioso durante o estudo do maracatu; e Colombero (2017) debateu
as narrativas racistas que impregnam o samba.

A atuacdo didatica baseada na ideia de que a cultura corporal
é um territorio contestado solicita uma determinada configuracdo
do ambiente institucional. Em primeiro lugar, todos os envolvidos
tém de reconhecer o trabalho pedag6gico como um conjunto de
experiéncias pautadas naincertezados resultados. Tambémné&o po-
dem se esquecer de que as praticas corporais nada mais séo do que
artefatos culturais gerados no campo de disputas da cultura mais
ampla, por isso carregam os signos dos grupos sociais em que sao
criadas e recriadas. Tanto a analise cultural quanto a reconstrugéo
critica sdo os eixos principais das acoes didaticas. Logo, as atividades
didaticas de leitura e andlise dos significados atribuidos e as forcas
gue atuam na producéo das brincadeiras, dancas, lutas, esportes e
ginasticas constituem situacdes pedagogicas indissociaveis da vivén-
ciae elaboragéo corporal. Colocando de outramaneira, 0 exame da
teia de relagBes que envolvem essas manifestacGes ndo pode se di-
vorciar da experiéncia de producdo cultural realizada pelos sujeitos.
Casoasatividadesde ensinosejamentendidas dessaforma, docente
e discentes terdo dado um passo decisivo para compreender o que
acontece na sociedade (Neira; Gramorelli, 2017).

Nos relatos de experiéncia do curriculo cultural da Educacéo
Fisicaé facil identificar a ruptura comas praticas pedagdgicas fun-
damentadas nas teorias criticas da educacdo e suas promessas de
emancipacdo, superacdo, conscientizacdo ou libertacdo, influen-
ciadas pelo projeto moderno. Percebo na modificacdo substancial
do objeto de estudo os efeitos de uma opcao tedrico-metodoldgica
inspirada nas teorias pds-criticas. Tendo em vista que em todos 0s
documentos examinados os professores e professoras se detiveram
ndo somente na producéo da linguagem corporal, mas também nos
discursos que envolvemas praticas corporais e seus representantes,
a perspectiva pos-critica abandona de vez a expressao cultura cor-
poral de movimento, para adotar simplesmente “cultura corporal”,
consideradacomo resultado dos embates emtorno dos significados
atribuidos as brincadeiras, dancgas, lutas, esportes e ginasticas.
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Por Gltimo, relembro que o olhar pds-critico sobre a cultura
corporal é avesso amanuais técnicos de aplicagdo ou sequéncias de
atividades predefinidas. Ndo hd como dizer “fagaassim, assime as-
sim, esetorne pos-critico”. Tampoucoesperoqueessavisaoadquira
hegemonia na éarea. 1sso seria pura contradi¢do. O que apresento,
combasenasnarrativasdocentes, éaexisténciadeoutrapossibilida-
de pedagdgicae curricular, apenas mais um modo de pensar e fazer
a Educacéo Fisica.
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